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Abstract 

  یهوش  یباورها  یانقش واسطه  نییپژوهش تع  نیهدف ا
ب پ  یدواریام  نیدر رابطه  آموزان دانش  یلیتحص  شرفت یبا 

  یازنوع همبستگ  زیبود. روش پژوهش حاضر ن  لامیشهر ا
آموزان متوسطه دانش  هیکل  قیتحق  نیدر ا  یبود. جامعه آمار

تحص در سال  اسلام  تعداد    1402-1403  یلیدوم شهر  به 
  ینفر بودند. نمونه پژوهش که براساس جدول کرجس  9736

آموزان نفر از دانش  370اند شامل  و مورگان برآورده شده
  یتصادف یریگ نمونه وهیشبود که به لامیدوم شهر ا متوسطه
  اس یها از مقداده  یآورجمع  یانتخاب شدند. برا  یاخوشه

  یهوش  یباورها  یابیارز  اسی( و مق1985)  ندز یپاملا ه  دیام
ها  داده  لیو تحل  هیتجز  ی( و برا 2006عبدالفتاح و ییتس )

 یدارنشان از معنا هاافتهیاستفاده شد.  ریمس لیازروش تحل
(  β=    0/ 458)  یشیبه هوش افزا  یدواریام  ریمس  یمثبت برا

ذات معناβ=    0/ 509)  یو هوش  برا  یدار(،    ریمس  یمثبت 
( و هوش  β=    0/ 502)  یل یتحص  شرفت یبه پ  یشیهوش افزا 

پ  یذات درنهاβ=    0/ 198)  یلیتحص  شرفتیبه  و    ت ی ( 
 یلیتحص  شرفتیبه پ  یدواریام  ریمس   یمثبت برا  یدارمعنا
(348 /0    =βتحل در  استراپ  بوت  دستور  از  بود.    لی( 

  جیاستفاده شد که نتا   AMOS  لهی به وس  یمعادلات ساختار
افزا  میرمستقیغ  ی هاهیفرض هوش  داد  ذات  یشینشان    یو 
  یلیتحص  شرفت یو پ  یدواریام  نیرابطه ب   یدارمعنا  ورطبه

 کرد. یگریانجیرا م
کلیديژه وا   شرفتیپ  ،یدواریام  ،یهوش   یباورها  :هاي 

 یلیتحص

 The purpose of this research is to investigate the 

mediating role of intelligence beliefs in the 

relationship between Omidura and the 

academic achievement of students in Ilam city. 

The present research method is correlational. 

The statistical population in this research was 

9736 students of the second high school of 

Islam city in the academic year of 1402-1403. 

The sample of the research, which was fulfilled 

according to the table of Karjesi and Morgan, 

includes 370 students of the second high school 

of Ilam city, who were selected by cluster 

random sampling. Pamela Hinds (1985) Hope 

Questionnaires and Abdul Fattah and Yates 

(2006) Hoshi Beliefs Evaluation Scale were 

used to collect data and path analysis method 

was used to analyze the data. The findings show 

positive significance for the path of hope to 

increased intelligence (β = 0.458) and inherent 

intelligence (β = 0.509), positive significance 

for the path of increased intelligence to 

academic achievement (β = 0.502) and Inherent 

intelligence is related to academic achievement 

(β = 0.198) and finally has a positive 

significance for the path of hope for academic 

achievement (β = 0.348). The bootstrap 

command was used in structural equation 

analysis by AMOS, and the results of indirect 

hypotheses showed that incremental and innate 

intelligence significantly mediates the 

relationship between hope and academic 

achievement. 
Keywords: Intelligence beliefs, Hope, 

Academic Achievement 
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 مقدمه •
 درآنها    جایگاه  و  موفقیت   آنان،  تکامل  و  رشد  آموزان،دانش  سرنوشت   به  نسبت   ،و پرورشآموزش    نظام  اخص،  طوربه  و  جامعه

 ابعاد  در  نیز  و  هاتوانایی  و   مهارت  کسب   و  شناختی  ابعاد  از  اعم  گوناگون،  هایجنبه  در  آموزاندانش  رودمی  انتظار  و   است   مسئول  جامعه،

 ( academic achievement) تحصیلی پیشرفت. (1398)وفوری،  یابند تعالی و  پیشرفت باید،  کهچنانآن شخصیتی، و  عاطفیرفتاری،  

 تحصیلی   پیشرفت   .شودمی  محسوب  مهمی  شاخص  آموزان،دانش  و  معلمان  مدارس،  شناسایی   در  بوده  اهمیت   حائز   بسیار  کشورها  همه  در

 عمل   جامه  برای   تلاش  درواقع  نظام  این   در  ها کوشش  تمام  و   است   پرورش  و   آموزش  ارزشیابی  در  مهم  های شاخص  از  یکی  آموزاندانش

  عوامل   تأثیر  به  تربیت   و  تعلیم  کارشناسان  اخیر،  هایدهه  طی  رو،ازاین  ،(1400  سعدآباد،  باغدار)  شود می  تلقی  امر  این  به  پوشاندن

 میزان   هرکشور  پرورش  و  آموزش  نظام  کارایی   اصلی  معیارهای  ازجملهاند و  داشته  ایویژه  نگاه  تحصیلی  پیشرفت   در  شناختیروان

یا    .(2017  اشمیت،  و  اسارتا)  است   آن  فراگیران  تحصیلی  پیشرفت  شمار بهجامعه    یو معنو   یفکر  ی هاهیآموزان سرمادانشفراگیران 

اند هم هستند، در پیشرفت تحصیلی متفاوتآموزانی که ازلحاظ توانایی و استعداد شبیه بهروند، با وجود این بارها دیده شده دانشمی

 . (2022)بک، 

بخش است )الیور و همکاران،  سطحی نامطلوب به سطحی رضایت   آموزان ازمنظور از پیشرفت تحصیلی، عملکرد تحصیلی دانش 

 شرفت یپ  ،(1400(. سیف )1398شود )محمدی و همکاران،  میزان یادگیری آموزشگاهی هرفرد گفته می(. پیشرفت تحصیلی به2019

  یآموزشگاه  یدر موضوعات  یاکتساب  ا یآموخته شده    یی توانا  ا یارائه شده    یهاحاصل درس  یاکتساب   ای آموخته شده    یی توانارا    یلیتحص

پیشرفت تحصیلی معرفی   هکنندبینیبهترین پیش  عنوانبه. ازجمله عوامل مهمی که  شودیم  یریگ مختلف اندازه  یهاروشکه به  داندمی

یا محیطی )موقعیت یادگیری، جو   بیرونی  تأثیر گروه همسالان و جو  عاطفی کلا  اجتماعی مدرسه، جو   شده است شامل عوامل   س، 

های تفکر( است  های شخصیتی، سبکها، علایق، اسنادهای مربوط به موفقیت و شکست، تیپ خانواده( و عوامل درونی )هوش، انگیزه

گیرد نه مطالب  مسئله قرار  های نوین آموزشی بر این باورند که فراگیر باید در موقعیت حل(. درقالب عوامل بیرونی دیدگاه1400)سیف،  

های سمتی پیش بروند که فراگیر را به فعالیت وادارند و موجب افزایش یادگیری و تواناییهای آموزشی باید بهو مفاهیم، بنابراین روش

 (.2019فردی شوند )الیور و همکاران، 

  احساس   مید،توان گفت که او در رابطه با آن می  اشاره نمود  توان به امیدواریعوامل درونی مؤثر بر پیشرفت تحصیلی می  از جمله

ورز کندازی و همکاران، )کشت   شودمی  آموزاندانش   تحصیلی  پیشرفت   موجب   که  است   پویا  انگیزشی  شناختی  سیستم  یک  بلکه  نیست 

 1396 ،ی و همکارانچهر؛ 1397نیای مداح و همکاران،  ؛ موسوی1399 ی و همکاران،اسریدر یرحماندر مطالعات متعددی ) و (1400

  شبکه  و  است   آینده  کنندههدایت   که   است   ایسازه  امید  این دو سازه اشاره شده است.  ه( نیز به رابط1396ستایشی اظهری و همکاران،    و

د  یدواریام.  (1401  گرگری،بدری  و  پورطالب )  شودمی  شامل  را  اجتماعی  و  روانی   زیستی،  منابع  از  ایپیچیده مختلف   یهادگاهیاز 

و انتظار و    لیامل معت  جه،ینتف بهو طعت مب اه، انتظار مثو دلخ  یبه آرزوها  دنیرس   یبرا  داریپا  یباورها  ت،وی از تق  یریگشکل د  عنوانبه

  ی ابیدست   ی فرد برا  یی توانا  عنوان بهرا   دیام  دریاسنا(.  2019)هارتانتو و همکاران،    شده است  ی سازمفهو حاصل از تجربه م  ی شناخت  ندیفرا

(، همچنین اسنایدر در یک بررسی جامع نیز امیدواری را 2022)ییلدریم و ارسلان،    کندیم  فیمثبت تعر  یزشیبه هدف با حالت انگ

 (. 2018بینی شده درجهت رسیدن به اهداف آینده تعریف کرده است )بلک و همکاران، توانایی ادراک شده برای اجرای مسیرهای پیش

در   بالا  یدواری. افراد با امابدیی ه معسو ت  یدعبه اهداف ب  یابیو با دست   ردیگ یشکل م  کیدکو   هیاول   یهاسالدر    یدواریام  یهاهیپا

آموزان تحصیلی هم دانش   . در حوزه(2020)تلف،    نندک یم  یابیارز  زترگیبرانتر و چالشت بانع را مثو اهداف و م   امید  کمبا افراد    سهیمقا

، پس امیدواری برای (1403، به نقل از جعفری و همکاران،  2002کنند )اسنایدر و همکاران،  مثبت بیشتری را تجربه میامیدوار، افکار  

، با شناختیروان(، این ویژگی  2019کنند تا از موانع و مشکلات عبور کنند، ضروری است )مونوز و همکاران،  کسانی که تلاش می

 (.2020؛ تلف، 2017مان و طولی پیوند دارد )دیکسون و همکاران، زهم  صورت بهپیشرفت تحصیلی بیشتر 

  ی احمد اشاره کرد که در مطالعاتی ) (intelligence beliefs) توان به باورهای هوشیاز دیگر عوامل مؤثر بر پیشرفت تحصیلی می

های هوشی باور  ،(2000است. ازنظر دوئک )( نیز به این رابطه اشاره شده  1388ن،  ای و همکارحجاز؛  1392،  زارع؛  1400ی،  و شهباز
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سازند. باورهای هوشی زیربنای بینی رفتار او را برای دیگران ممکن میدهند و پیشهای فرد جهت میهای معنایی هستند که به رفتارنظام 

های فرد ی انگیزشی که زیرساخت انگیزهامقوله  عنوان به(. باورهای هوشی  2019و همکاران،    تان است )آنها    خود  هقضاوت افراد دربار 

می بالاتر محسوب  در سطوح  موفقیت  به  رسیدن  است )جهت  برخوردار  اساسی  اهمیتی  از  همکاران،  دوب-دو ائرنشود،  و  (.  2015ی 

 نی و بنابرا  کنندی م  جادیآموزان ادانش  یرا برا  یمتفاوت  یزشیانگ  یشناخت   یهاچارچوب  یهوش  ینشان داده است که باورها  مطالعات

  ی برا  زهیو انگ  یریادگ ی  فیرو شدن با تکالروبه  یباور بر چگونگ  نیا  رد،یپذیرا م  یهوش  یاز انواع باورها  یکیآموز  که دانش   یزمان

 یوش باور ههای هوشی ذاتی است.  ر (. باورهای هوشی شامل باورهای هوشی افزایشی و باو2015)اومیوندسن،    گذاردیم  ریتأثآنها    انجام

ثابت   یتیفیهوش را ک   ،یذات  یاست. در مقابل باور هوش  شیو قابل افزا  ریپذانعطاف  یتیفیمطلب اشاره دارد که هوش ک   نیبه ا  یشیافزا

 (. 2015، و همکاران  )براسچ داندیم شیافزا رقابلیو غ

است و    یریگو قابل اندازه  ری رناپذییهوش، ثابت و تغ  ل یاز قبآنها    یدارند، معتقدند که صفات شخص  یذات  یکه باور هوش  یافراد

اعتقاد دارند که  آنها    خرهتوجه دارند. بالا  یستگیشا   ا ی  یریادگی  شیفقط به عملکرد و نه به افزاآنها   دارند، ام ا  زه یعملکرد خوب انگ  یبرا

  ی ذات  ه ینظر  یکه دارا  یآموزاندانش  نیبنابرا  کند،یهوش کمک نم  ش یاز کوشش به افزا  یادرجه  چیشد و ه  نخواهد  شتریشان بهوش

اند و از کارهایی که احتمال شکست در آن به انتخاب کارهایی دارند که قبلاٌ عملکرد خوبی در آن داشته  لیتما   شتریهوش هستند، ب 

ه دارای باور افزایشی هوش هستند، انگیزش یادگیری و آموزانی ک (. درمقابل دانش2015کنند )دئوپیرات و ماریان، وجود دارد پرهیز می

انگیز خواهند بود، حتی اگر در ابتدا نتوانند آن را انجام دهند، چالش  هایفعالیت افزایش شایستگی در خود دارند، آنان در جستجوی  

(.  1394،  و همکاران  آورند )باقرپور  دست هبدهد که توانایی عملکرد خوب را در آینده  اجازه میآنها    کوشی و تلاش بهمعتقدند که سخت 

آموزان با توجه به نوع باوری که در مورد هوش خود دارند از انگیزه متفاوتی برای پیشرفت در زمینه رسد که دانشنظر میگونه بهاین

 ادار خواهد داشت. ارتباط معنآنها  تحصیل برخوردار خواهند شد و این نوع باورها با پیشرفت تحصیلی بالا یا پایین در

در آنها    گاهیآنان و جا  ت یآموزان، رشد و تکامل آنان، موفقانش ، نسبت به سرنوشت دپرورش  و  آموزشطور اخص، نظام  جامعه و به

در ابعاد   زیها و ن ییو کسب مهارت و توانا  یهای گوناگون، اعم از ابعاد شناختآموزان در جنبهرود دانشیجامعه، مسئول است و انتظار م

 یی بوده در شناسا  ت یحائز اهم   اری کشورها بس  هدر هم  یلیتحص  شرفت ی. پابندی  یو تعال  شرفت یپ  د،ی که باچنانآن  ،یتیو شخص  یعاطف

 ر ی با سا  سه یکه در مقا  نشان داده است   ،یالمللنیدر سطح ب  مطالعات.  شودیمحسوب م   یآموزان، شاخص مهممدارس، معلمان و دانش

کشور، ایران    41که در آزمون تیمز، از بین  یطوربه  بوده است؛  فیضع  اریهای مختلف بسحوزهدر    یرانیآموزان اکشورها، عملکرد دانش

آموزان امور تحصیلی از (. بنابراین شناسایی عوامل تأثیرگذار بر پیشرفت دانش1399زایی،  )بلوچی و ناستی  است  38و    37دارای رتبه  

  هم  آموزشی،  هایمحیط  در  بر پیشرفت تحصیلی  مؤثر  عوامل  و  آیندهاپیش   مطالعه  با  پژوهش  ای برخوردار است. لذا ایناهمیت ویژه

افزایش    برای  را  راهکارهایی  عملی،  مضامین  لحاظبه   هم  و  آوردمی  آن فراهم  علل  شناسایی  برای  را  جدیدی  اندازهایچشم   نظری،  لحاظبه

  سهم  بداند  که  است   آن  پی  امیدواری و باورهای هوشی در  نظرگرفتن  در  با  حاضر  پژوهش  بنابراین،  .دهدمی  دست   پیشرفت تحصیلی

. دهندمی  نشان   را  تحصیلی  پیشرفت   از   تریروشن  مسیر  یک  کدام  کند  مشخص  و  بوده   میزان  چه  تحصیلی  پیشرفت  در  متغیرها   این

گری  بین امیدواری و پیشرفت تحصیلی: باورهای هوشی نقش میانجی  آیا  :شودمی  مطرح  زیر  پرسش  مدل  تناسب   بررسی  برای   بنابراین 

 دارد؟

 

 
 . مدل مفهومی پژوهش1 شکل

 امیدواری

 باورهای هوشی

 پیشرفت تحصیلی
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 روش   •
لذا پژوهش   ،بودگری باورهای هوشی  آنجاکه هدف پژوهش حاضر بررسی رابطه امیدواری با پیشرفت تحصیلی: نقش واسطه  از

ایلام به مدارس دولتی و غیردولتی شهر    متوسطه دومآموزان دوره  دانش  هکلیجامعه آماری این پژوهش  .  است نوع همبستگی    حاضر از

نمونه و   وانعن به  375فرمول کوکران    براساسو با توجه به تعداد جامعه آماری    بودند  1402-1403در سال تحصیلی    نفر  9736تعداد  

درصد( بودند.   51نفر نیز دختر )  192درصد( و    49نفر پسر )  183از این تعداد،    .شدند  انتخاب  ایخوشه  تصادفی  گیرینمونه  هشیوبه

آموز برای شرکت در پژوهش بود و ملاک خروج نیز آموزان )متوسطه دوم( و رضایت معلم و دانش تحصیلی دانش   ملاک ورود، مقطع

 تحلیل  و   تجزیهمنظور  بهآموزان برای تکمیل این ابزار جلب گردید.  ها، رضایت دانشاز تکمیل پرسشنامه  ن پرسشنامه بود. پیشناقص بود

  )میانگین، انحراف معیار، حداقل و حداکثر نمره(   های آمار توصیفیو روش  AMOS  و  SPSS-24  هایافزاراطلاعات مورد نظر از نرم 

 .ندشد تحلیل و تجزیهتحلیل مسیر  روشبهها و استنباطی استفاده شد و داده

 ابزارها  •
( تحصیلی  پیشرفت  بدانش  لییتحص  شرفت ی پ  (:academic achievement-AAالف(  پژوهش  این  در  معدل    لهیوسه  آموزان 

 . شد یریگ آموزان اندازهشده از طرف خود دانش گزارش

امید ) اندازه  (:hope scale-HSب( مقیاس  امید شرکت برای  پاملا هیندز گیری  امیدواری نوجوانان که توسط  از مقیاس  کنندگان 

یک طیف بر    ماده که آزمودنی میزان موافقت خود را با هر    بود  ماده  24ساخته و اعتباریابی شده، استفاده گردید. این ابزار شامل    ،(1985)

روایی این ابزار    ،(1400)  حسینی و همکارانحاج.  کرد( مشخص می5موافقم )نمره    کاملاً( تا  1مخالفم )نمره    کاملاًای از  درجه  5لیکرت  

(، با  1400حسینی و همکاران )حاجاین مقیاس را   اعتبار. ندتحلیل عاملی اکتشافی یک عامل معنادار را نشان داد روشبهرا در پژوهشی 

این مقیاس با استفاده از روش آلفای کرونباخ محاسبه شد    اعتبار. در پژوهش حاضر نیز  اندآورده  دست به  0/ 83  نباخاستفاده از آلفای کرو

 .بود 0/ 75که مقدار آن 

عبدالفتاح هوشی  باورهاي  ارزیابی  مقیاس  ) و ج(   Abdel Fattah and Yates intelligence beliefs assessmentییتس 

scale_AFYIBA:)  ای درجه  4یک طیف    براساسبعد باور ذاتی هوش و باور افزایشی هوش را    دوکه    بودماده    14 این مقیاس دارای

روایی این مقیاس    ، (2006) عبدالفتاح و یتس. روایی مقیاس توسط  کردگیری میموافقم( اندازه  کاملاً)   4مخالفم( تا    کاملاً)   1لیکرت از  

. بودندعامل معنادار    دوآمد که در هر دو کشور    دستبهدر مصر و استرالیا    تأییدیبا استفاده از تحلیل عاملی اکتشافی و تحلیل عاملی  

ها با عامل مادهمحاسبه شد که تمامی    AMOS  افزارنرمبا استفاده از    تأییدیدر پژوهش حاضر نیز روایی مقیاس با روش تحلیل عامل  

( بود  برخوردار  مطلوبی  برازش  از  نیز  مدل  و  داشتند  معنادار  عاملی  بار  ، df/2X  ،08 /0=P  ،97 /0=GFI  ،95 /0=AGFI=1/ 21خود 

98 /0=IFI  ،99 /0=CFI  ،02 /0=RMSEA  .)اور نباخ برای ب(، با روش آلفای کرو2006) توسط عبدالفتاح و یتس  را  این مقیاس  اعتبار

مقیاس را با    اعتبار  ،(1401)  و همکاران  . درخشانآوردند  دست به  0/ 75و برای باور افزایشی هوش ضریب    0/ 83ذاتی هوش ضریب  

اند. در پژوهش حاضر نیز آورده دست بهبرای باور افزایشی هوش  66/0باور ذاتی هوش و برای  0/ 85استفاده از ضریب آلفای کرونباخ  

که مقدار آن برای کل پرسشنامه، باورهای ذاتی هوش و باورهای    گردید استفاده از روش آلفای کرونباخ محاسبه  این مقیاس با    اعتبار

 . بود  0/ 69و  0/ 78، 0/ 81 ترتیب بهافزایشی هوش 

 هایافته •
و ماتریس  قبل از بررسی فرضیه پژوهش، آمار توصیفی متغیرهای پژوهش شامل میانگین، انحراف معیار، حداقل نمره، حداکثر نمره

 همبستگی بین متغیرهای پژوهش محاسبه شد که نتایج آن در زیر آورده شده است. 

در امیدواری    ترتیببهنفر(    375های کل نمونه )نشان داده شده است، میانگین و انحراف معیار آزمودنی  1که در جدول    طورهمان

و   15/ 97مقیاس هوش افزایشی  ، در خرده7/ 33و    24/ 44، در باورهای هوشی  2/ 75و    15/ 26در پیشرفت تحصیلی    13/ 22و    45/ 23
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در امیدواری   ترتیب بهنفر(    375های کل نمونه )میانگین و انحراف معیار آزمودنی .است   3/ 29و    9/ 61مقیاس هوش ذاتی  و در خرده  6/ 31

 . است  7/ 33و   24/ 44و در باورهای هوشی   2/ 75و  15/ 26در پیشرفت تحصیلی  13/ 22و  45/ 23

تریس ضرایب همبستگی  ، ما2برای بررسی مدل ساختاری بین متغیرها ابتدا ماتریس همبستگی بین متغیرهای محاسبه شد، که جدول  

دار شود، ضریب همبستگی بین متغیرهای پژوهش معنا ملاحظه می   2طور که در جدول  همان   .دهدمیبین متغیرهای پژوهش را نشان  

های برازش مدل محاسبه گردید که نتایج این تحلیل در است. در ابتدا شاخصرو امکان بررسی مدل فراهم  دست آمده است. ازاینبه

 نشان داده شده است.  3جدول 

 هاي توصیفی مربوط به متغیرهاي پژوهشیافته  .1جدول 

 بیشترین نمره  کمترین نمره  انحراف معیار  میانگین  تعداد های پژوهش متغیر

 94 24 22/13 23/45 375 امیدواری 

 20 11 75/2 26/15 375 پیشرفت تحصیلی 

 56 14 96/8 59/25 375 باورهای هوشی 

 36 9 31/6 97/15 375 افزایشی هوش 

 20 5 29/3 61/9 375 هوش ذاتی

 . ماتریس همبستگی بین متغیرهاي پژوهش2جدول 

 هوش ذاتی هوش افزایشی  پیشرفت تحصیلی  امیدواری  متغیرهای پژوهش 

    1 امیدواری 

   1 50/0** پیشرفت تحصیلی 

  1 54/0** 46/0** هوش افزایشی 

 1 70/0** 35/0** 51/0** هوش ذاتی

 هاي برازش مدل . شاخص3جدول 

 df2X P RFI IFI TLI CFI RMSEA/ شاخص 

 07/0 95/0 97/0 99/0 95/0 35/0 05/2 بعداز اصلاح 

 

جذر میانگین مجذورات خطای  دهد که  های برازش مدل پس از اصلاح نشان میشاخص  ،3  با توجه به نتایج مندرج در جدول

( DF/2X. نسبت کای اسکوئر به درجه آزادی )است   0/ 1آمد، که حد قابل قبول این شاخص کمتر از    دست به  07 /0(،  RMSEAتقریب )

(، شاخص برازندگی افزایشی RFIاست. شاخص برازش فزاینده )   3  آمد که مقدار قابل قبول برای این شاخص کمتر از  دستبه  2/ 05نیز  

(IFIشاخص توکر ،) -  ( لوئیسTLIو شاخص برازندگی تط )( بیقیCFI  نیز )گزارش شده است.   0/ 95و    0/ 97،  0/ 99،  0/ 95  ترتیب به  

 ها دارد.دهد که مدل اصلاح شده برازش مناسبی با دادهاین مقادیر نشان می

نتایج   "ای در ارتباط میان امیدواری و پیشرفت تحصیلی داردباورهای هوشی نقش واسطه "که در برسی فرضیه پژوهش مبنی بر این

از فرضیه پژوهش در گری در بین این دو متغیر ایفا نماید. نتایج دقیق حاصلپژوهش نشان دادند باورهای هوشی توانست نقش واسطه 

 آورده شده است.   4و جدول  2شکل 

 

 نهایی پژوهش. مدل 2شکل 

 امیدواری

 هوش افزایشی

 تحصیلی پیشرفت

458/0 502/0 

348/0 

 ذاتی هوش

509/0 198/0 
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 گیري روابط مستقیم در مدل پیشنهاديمترهاي اندازه . پارا4 جدول

 مسیرها
 ضرایب 

 (B) یراستانداردغ

 استاندارد   ضرایب

(β ) 

 خطای 

 (SE) معیار

 سطح بحرانی 

(CR ) 

 سطح 

 (P) داریمعنا

 0001/0 96/9 02/0 46/0 22/0 امیدواری به هوش افزایشی 

 0001/0 43/11 01/0 51/0 13/0 امیدواری به هوش ذاتی 

 0001/0 67/8 02/0 50/0 22/0 هوش افزایشی به پیشرفت تحصیلی 

 0001/0 31/3 05/0 20/0 16/0 هوش ذاتی به پیشرفت تحصیلی 

 0001/0 47/6 01/0 35/0 07/0 امیدواری به پیشرفت تحصیلی 

 

داری برای مسیر امیدواری به هوش افزایشی  معنادهند، ضرایب استاندارد و سطح  ، نشان می4و جدول    2ور که نتایج شکل  طهمان

46 /0    =β    0/ 0001و    =P  0/ 51، مسیر امیدواری به هوش ذاتی    =β    0/ 0001و    =P  برای مسیر هوش افزایشی به پیشرفت تحصیلی ،

50 /0    =β    0/ 0001و    =P  0/ 20، برای مسیر هوش ذاتی به پیشرفت تحصیلی    =β    0/ 0001و    =P و امیدواری به پیشرفت تحصیلی ،

35 /0  =β  0/ 0001و   =P  است . 

(  2008نجی هستند که با استفاده از روش بوت استراپ ماکرو پیشنهادی پریچر و هیز )های غیرمستقیم شامل یک متغیر میافرضیه

 دهد.را نشان میهای غیرمستقیم نتایج بوت استراپ آزمون فرضیه، 5مورد آزمون قرار گرفتند. جدول 

 ي شنهادیدر مدل پ غیرمستقیمروابط  گیرياندازه مترهاي. پارا5جدول 

 بال   حد حد پایین  استاندارد خطای سوگیری  بوت  داده مسیر غیرمستقیم 

 06/0 04/0 01/0 - 001/0 05/0 05/0 امیدواری ازطریق هوش افزایشی با پیشرفت تحصیلی 

 - 01/0 - 04/0 01/0 001/0 - 0207/0 - 02/0 پیشرفت تحصیلیامیدواری ازطریق هوش ذاتی با 

و   0/ 04گری هوش افزایشی ، حد پایین فاصله اطمینان برای امیدواری و پیشرفت تحصیلی با میانجی5با توجه به مندرجات جدول 

و   -0/ 04گری هوش ذاتی  است، همچنین حد پایین فاصله اطمینان برای امیدواری و پیشرفت تحصیلی با میانجی  0/ 06حد بالای آن  

توان گفت که باورهای هوش افزایشی و ذاتی بنابراین می  گیردبرنمیکه این فاصله صفر را در  ااست، لذا ازآنج  -0/ 01حد بالای آن  

 کند.گری میرا میانجیو پیشرفت تحصیلی  اریرابطه بین امیدو (P<0/ 001) داریمعنا طوربه

 بحث  •
با هدف  پژوهش   در  ایواسطه  نقش  تعیینحاضر  نتایج   پیشرفت   با  امیدواری  بین  رابطه  باورهای هوشی  که  انجام شد  تحصیلی 

ت تحصیلی بود. گری باورهای هوشی حمایت کرد. نتایج نشان داد که امیدواری دارای اثر مثبت بر پیشرف پژوهش حاضر ازنقش واسطه

نیای مداح و موسوی(؛  1398پور و همکاران )(؛ غلامی1399رحمانی دریاسری و همکاران )های  نتایج پژوهش حاضر نیز همسو با یافته

دار  معناکه حاکی از ارتباط    (2020و چن و همکاران )   (1396؛ ستایشی اظهری و همکاران )(1396)  همکارانو  ی  چهر(؛  1397همکاران )

 های برنامه  تولید  به  قادر  را   فرد  امیدوارانه  توان چنین گفت تفکراتها میمیان دو بعد امیدواری و پیشرفت تحصیلی بود. در تبیین این یافته

 مقابله  توانایی  و  مسئله  حل   توانایی ،نفساعتمادبه شخصی، کنترل اعمال موفقیت،  انتظار امید. کندمی هدف به  رسیدن برای  آمیز موفقیت 

 شخص   توانایی  که  است   مثبت   شناسیروان  متغیرهای  ازجمله  امید  است؛  افراد  تحصیلی  موفقیت   علائم  از  که  کندمی  تولید  استرس  با

 نشان این و است  اهداف آن به رسیدن جهت  در لازم انگیزه  داشتن و هاهدف به رسیدن برای لازم مسیرهای میترس گذاری،هدف برای

  خود   همتایان،  به  نسبت   بیشتری،  هایانگیزه  از  و  شوندمی  متمرکز  خود  اهداف  بر  بیشتر  هستند،  امید  دارای  که  افرادی  که  دهدمی

 برخوردارند.

 تواندمی  کندمی  عمل  چگونه  امید  کهنیا  عمیق  درک   و  است   هدف  با  مرتبط  سازه  یک  امید  ،(2002)  همکاران  و  اسنایدر  نظر  از

  همراه   به  تحصیلی  پیشرفت  خود  این   که   شود  مشخص  پردازند،می  هدف  گیریجهت   و  امید  بین  رابطه  بررسی  به   که  مطالعاتی  وسیله به

 انگیزه  و  کنندمی  خلقآنها    به  رسیدن  برای   راهکارهایی  کنند،می  تعیین  را  خود  هایهدف   آموزاندانش  آن  طی  که  است   فرایندی  امید.  دارد

 هستند  بالاتری  امید  دارای   که  آموزانیدانش.  کنندمی  حفظ  مسیر  طول  در   و  کرده  ایراد  را  راهکارها  این  درآوردن  اجرا   به  برای  لازم
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 دارند،  مشترکی  هایویژگی  افراد  این.  کنند  کار  چگونهآنها    به  یابیدست   برای  که  دانندمی  و  کنندمی  انتخاب  را  بالاتری  سطح  هایهدف 

 برای   مختلف  هایراه  یافتن  برای  لازم  پذیریانعطاف  و  هدف  به  یافتندست   برای  کافی  کاردانی  احساس  خود،  برانگیختن  توانایی  ازجمله

 .هاهدف به یابیدست 

داری بود. این یافته  معناهمچنین نتایج ارائه شده نشان داد که امیدواری با باورهای هوشی افزایشی و هوش ذاتی دارای اثر مثبت و  

. است ( همسو  2023و بارداچ و همکاران )  (1388)  همکارانو    یحجاز؛  (1392زارع )؛  (1400)  یو شهباز  یاحمدهای  با نتایج پژوهش

 شناختی   هایارزیابی  شناسی،روان  متون  به  توجه  با  گفت   توانمی  افزایشی  امیدواری بر باور  مثبت  یه مبنی بر اثرفرض  تفسیر بخش اول  در

 گزارش(  2005)  ملدن  و  دوئک(.  2007  پکران،)  شودمی   تحصیلی  مثبت   هیجانات  به  منجر  مندیارزش  و  پذیریکنترل  احساس  از  حاصل

 یا  شکست   با  مسئله  یک  حل  در  وقتی  آموزان،دیگر دانش  با  مقایسه  در  افزایشی  هوشی  باورهای  از  برخوردار  آموزاندانش  که  دهندمی

 و   مولر)  دارند  خود  مثبت   عواطف  ارتقا  و  حفظ   به  تمایل آنها    درواقع،.  بینندمی  آسیب  منفی  هیجانات  از   کمتر  شوند،می  مواجهه   مشکل

 احساس  افراد  در  بنابراین،   است،  تلاش  ها، پیشرفت   و  هاموفقیت   همه  محور   افزایشی،  باور   در  آنکه  به  توجه  با  همچنین،(.  2010  همکاران،

 . است  ریپذکنترل و درونی عامل یک تلاش زیرا کند؛می ایجاد امیدواری

هوش، که به معنای اعتقاد اور ذاتی  بگفت که    توانهوش می  ذاتی  امیدواری بر باورهای  مثبت   فرضیه مبنی بر اثر  تفسیر بخش دوم  در

تواند به افراد تواند بر امیدواری اثر مثبت داشته باشد. این باور میبه این است که هوش یک ویژگی ثابت و غیرقابل تغییر است، می

. کنند  ها و مشکلات، احساس امیدواری بیشتریهای خود اعتماد بیشتری داشته باشند و در مواجهه با چالشکمک کند تا به توانایی

عبارت دیگر، افرادی که باور دارند هوش آنها ثابت است، ممکن است در مواجهه با مشکلات تحصیلی کمتر احساس ناامیدی کنند و  به

 مثبت  تأثیرات  دلیلبه  ذاتی  هوش  باورهای  و  . همچنین امیدواریهای مؤثر برای بهبود وضعیت خود باشندحلجای آن، به دنبال راهبه

با تلاش و پشتکار بهبود یابد،   توانمی  و  است  ذاتی  هوش   اینکه  به  باور .  دارند  هم  با  نزدیکی  ارتباط  دارند،  که  رفتاری  و  شناختیروان

ها و مشکلات زندگی بهتر مقابله  توانند به افراد کمک کنند تا با چالشاین باورها می.  انگیزه در افراد گرددباعث افزایش امیدواری و  

طور کلی، افراد با باورهای مثبت درباره هوش خود، تمایل به(. 1393گرگری و خانی،  )بدری یابندهای بیشتری دستکنند و به موفقیت

 (. 1393گرگری و خانی، )بدری تواند به افزایش امیدواری و رضایت از زندگی منجر شودبیشتری به تلاش و پشتکار دارند و این امر می

داری بر پیشرفت تحصیلی بود. این یافته  ثر مثبت و معنانتایج ارائه شده نشان داد که باورهای هوشی افزایشی و هوش ذاتی دارای ا

 فرضیه مبنی بر اثر  تفسیر بخش اول  ، همسو است. در(1388)  همکارانو    یحجاز،  (1400)  یو شهباز  یاحمدهای  با نتایج پژوهش

 افزایشی،   هوشی  باورهای  اینکه  به  توجه  با  و  شناخت   اهمیت   به  نظر  که  گفت   توانهوش بر پیشرفت تحصیلی می  افزایشی   مثبت باور

 عنایت   با  همچنین  و   شوندمی  سبب   را  مختلف   هایحوزه  در  پیشرفت  از   بالاتری  اهداف  آورند،می  وجودبه  را  تری قوی  کارآمدی  احساس 

 تفک ر   و  گشاییمسئله  هایتوانایی  و  شده  آرزوها  سطح  رفتن  بالا  موجب   کاهش،  را  شکست   از  ترس  زیاد،  را  شخص  کارایی  اینکه  به

 دیگرسویاز.  گذاشت   خواهند تریسازنده  و  مثبت  تأثیر  تحصیلی  پیشرفت  بر  احتمالاً  عوامل و  هاویژگی  این بخشد،می  بهبود  را تحلیلی

 توانمی  که  داند،می  انعطاف قابل  و  مهارپذیر  کیفیتی را  خود  هوش  فرد  آن  در  که  دارد  اشاره  باوری  به  افزایشی   هوشی  باور  گفت   توانمی

 باور که فراگیرانی بنابراین. داد افزایش یادگیری هایمهارت بهبود و فردی تلاش تجربه، کسب  ازقبیل معناداری هایشیوه ازطریق را آن

 نشان  خود  از  تحصیلی  هایمحیط  در  را  بیشتری  سازشی  رفتاری  الگوهای  احتمالاً  هاویژگی  این  به  توجه  با  دارند،  خود  هوش  از  افزایشی

 . (1400شوند )احمدی و شهبازی، می برخوردار تحصیلی زمینه در موفقیت  برای بیشتری انگیزه و  اشتیاق از و دهندمی

باور ذاتی هوش به این معناست  گفت که    توانهوش بر پیشرفت تحصیلی می  ذاتی   مثبت باور  فرضیه مبنی بر اثر  تفسیر بخش دوم  در

تواند تأثیرات مختلفی بر پیشرفت تحصیلی داشته  معتقد است هوش و استعدادهای او ثابت و تغییرناپذیر هستند. این باور میکه فرد  

 که باعث افزایش  تواند اثرات مثبتی بر پیشرفت تحصیلی داشته باشد، زیرااند که باور ذاتی هوش میباشد. برخی از تحقیقات نشان داده

 به  را خود  هایتوانایی تا کنند تلاش  بیشتر   است  ممکن دارند، باور  خود  ذاتی هوش به  که افرادی  کهصورت  این هب شودمی افراد  انگیزه

 افراد   در  نتایج   بر  تمرکز  باعث   (. همچنین1393)پورآتشی و همکاران،  باشند  داشته    موفقیت  برای  بیشتری  انگیزه   درنتیجه  و  برسانند  اثبات

باشند   داشته   را   عملکرد  بهترین  تا  کنندمی  تلاش  و   کنندمی  تمرکز  خود  دستاوردهای   و  نتایج   بر  معمولاً  افراد  این  که   ای گونهبه  شودمی
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 هاچالش  با  مواجهه  در  افراد  شود  باعث   تواندمی  این  که  شودمی  هاچالش  با   مواجهه  در  پایداری  باعث   درنهایت   و  (1393)زارع و رستگار،  

 .نشوند تسلیم راحتی به و باشند داشته بیشتری پایداری تحصیلی مشکلات و

در رابطه با مسیر غیرمستقیم پژوهش نتایج نشان داد که باورهای هوشی توانست بین امیدواری و پیشرفت تحصیلی نقش میانجی را  

صورت مستقیم با نتایج ش بهن پژوهاما نتایج ای  ؛یافت نشد  ،مستقیم این متغیرهای را با هم مقایسه کند  صورتبهایفا کند. پژوهشی که  

)پژوهش   همکاران  و  دریاسری  غلامی1399رحمانی  )(؛  همکاران  و  )موسوی(؛  1398پور  همکاران  و  مداح  و ی  چهر(؛  1397نیای 

دار میان دو بعد امیدواری و معناکه حاکی از ارتباط  ؛ (2020و چن و همکاران ) (1396؛ ستایشی اظهری و همکاران )(1396) همکاران

(  2023و بارداچ و همکاران )  (1388)  همکارانو    ی حجاز؛  (1392زارع )؛  (1400)  ی و شهباز  یاحمدهای  پژوهشپیشرفت تحصیلی، با  

 انهمکارو    یحجاز،  (1400)  یو شهباز  یاحمدهای  دار میان دو بعد امیدواری و باورهای هوشی و با پژوهشمعناکه حاکی از ارتباط  

 . است بود، همسو  باورهای هوشی و پیشرفت تحصیلیکه نشان از ارتباط  (1388)

  دلیل به  هوشی  باورهای  ایواسطه   نقش   با  تحصیلی  پیشرفت   و  امیدواری   بین  معنادار  توان گفت که رابطههای میدر تبیین این یافته

  قابل   هایشتوانایی  و  هوش  که  دارد  باور  فرد  کهاین  یعنی  هوشی،  باورهای.  است  دانشجویان  عملکرد  و  انگیزش  بر  باورها  این  عمیق  تأثیر

 این .  دهد  افزایش  بیشتر  تلاش  برای  را  او  انگیزه  و  کند  تقویت   را  فرد  امیدواری  تواندمی  ؛(افزایشی  هوشی  باور)  هستند  توسعه  و  تغییر

  هوش  تواندمی که دارد باور و است  امیدوار فردی  وقتی  بنابراین،. شودمی منجر تحصیلی پیشرفت  به خود نوبه به بیشتر تلاش و انگیزه

 توضیح   تواندمی  هوشی  باورهای  واسطه  به  ارتباط  این.  یابدمی  افزایش  نیز  او   تحصیلی  موفقیت   احتمال  بخشد،  بهبود  را  هایشتوانایی  و

(. 1400دارند )یمینی و همکاران،    بهتری   تحصیلی  عملکرد  خود،  رشد  توانایی  به   باور  و  امیدواری  بالای  سطح  با   افرادی   چرا   که  دهد

  هوشی  باورهای  دارای  معمولاً  دهند،  بهبود  را  خود  هایتوانایی  و  کنند  غلبه  مشکلات  بر  توانندمی   دارند  باور  که  امیدوار،  همچنین افراد

 هوشی   باورهای  دیگر،  عبارتبه.  کندمی  تقویت   تحصیلی  اهداف  به  دستیابی  و  بیشتر  تلاش  برای  را  اهآن  انگیزه  باورها  این.  هستند  افزایشی

 تقویت  را  تحصیلی  پیشرفت   و  امیدواری  بین  رابطه  تحصیلی،  تعهد  و  انگیزه  افزایش  ازطریق  که   کنندمی  عمل  ایواسطه  عامل  یک  عنوانبه

کند )حجاری و می  هدایت   تحصیلی  موفقیت   سوی  به  را  امیدوار  افراد  است،  توسعه  و  تغییر  قابل  هوش  که  باور  این  بنابراین،.  کندمی

 (. 1388همکاران، 

 گیرينتیجه •
 افزایش احساس امید   باعث   مطلوب  صورتبه  احساس مثبت در فرد  ایجاد  با  باورهای هوشی  که  داشت   بیان  توانمی  مجموع  در

. باشد داشته بیشتری تحصیلی پیشرفت  افراد تحصیلی هایمحیط در  گرددمی  باعث  روند این و  شودهای تحصیلی میموقعیت   به نسبت 

رسد. با وجود آنکه نتایج می  نظربه  منطقی  تحصیلی  پیشرفت   و  امیدواری  بین  در  باورهای هوشی  گریواسطه  نقش  معنادارشدن  رو،ازاین

های پیشرفت ت مطالعاتی پسایندهای کارکردی امیدواری و باورهای هوشی در بافپژوهش حاضر، اطلاعات ارزشمندی را دربارۀ ویژگی

رو کند.  هپذیری نتایج آن را با مشکل روبهای پژوهش حاضر ممکن است تعمیمتحصیلی فراهم کرده است، اما برخی از محدودیت 

ۀ رفتار  جای مطالعهای خودگزارشی بهدلیل استفاده از ابزارهای دیگر بهنخست اینکه نتایج پژوهش حاضر همچون بسیاری از پژوهش

کفایت نبود  های مبتنی بر کسب تأیید اجتماعی و اجتناب از بدنامی مربوط به  کنندگان را به استفاده از شیوهواقعی ممکن است مشارکت 

وم، با تری از افراد باشد. دهای واقعیهایی استفاده شود که مبین رفتارها و روششود از ابزارفردی ترغیب کند. بنابراین، پیشنهاد می

های شود این پژوهش برای ردهشده بودند، پیشنهاد می  آموزان مقطع متوسطه دوم انتخابتوجه به اینکه گروه نمونه فقط از بین دانش 

  سنی و تحصیلاتی دیگر انجام شود.

از نتایج این    شود، از جمله اینکه:میدر نهایت با توجه به نتایج پژوهش حاضر پیشنهادهای کاربردی برای استفاده از نتایج آن ارائه  

، گرددآموزان استفاده  دانش  پیشرفت تحصیلی  افزایشبرای  امید  گذاری در سطح خرد و کلان به منظور تقویت  پژوهش برای سیاست 

  علاوه بر این .  بندیا  توسعه  آموزاندانش   در  امیدواری  افزایش  هدف  با  شناختیروان  و  آموزشی  هایبرنامه  کهشود  پیشنهاد میهمچنین  

 . شوند  اجرا و طراحی آموزاندانش در باورها نوع این تقویت  برای ایمشاوره و آموزشی هایشود که برنامهمی پیشنهاد
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 تضاد منافع  •
 انجام این پژوهش و امتیازات علمی و پژوهشی حاصل از آن با منافع مادی و معنوی هیچ فرد، گروه و نهادی در تعارض نیست. 

 تقدیر و تشکر  •
آموزان مدارس شهر ایلام، ویژه تمام معلمان و دانشاندرکارانی که در جهت اجرای مطلوب این پژوهش همکاری نمودند، بهاز دست 

 گیرد. کمال تشکر و قدردانی صورت می

 منابع  •
 مشاوره   پسر،  آموزاندانش  در  تحصیلی  پیشرفت  انگیزه  با  فرزند  - پدر  ارتباط  و   هوشی  باورهای  رابطه   بررسی  ،(1400)  مسعود  شهبازی،  زیبا؛  احمدی،

 . 21- 38 ،1  ،11 ،کاربردی

.  آموزان دانش (  تحصیلی  افت   و   پیشرفت)  تحصیلی  عملکرد  بر   مؤثر  عوامل   بر  مروری:  آموزدانش   و  وپرورش آموزش(.  1400)   زهرا  سعدآباد،  باغدار

 . 213- 222 (،9)  60 ،5.  حسابداری و مدیریت در نوین پژوهشی رویکردهای فصلنامه

.  تحصیلی  عملکرد  با هوشی باورهای  و فراشناختی آگاهی  و فرهنگی  هوش رابطه  بررسی(. 1394)  کمال محبوبی، طاهر؛ محبوبی، معصومه؛  باقرپور،

 . 1  ،11 ،آموزشی مدیریت هاینوآوری فصلنامه

  دانشجویان.   پیشرفت  هدف   گیریجهت   با  شناختی  معرفت  باورهای  و  هوش  ضمنی  هاینظریه  رابطه(.  1393)   منیژه   خانی،  و  رحیم   گرگری،بدری 

 . 53-74 ، (1)1 ،9  ،آموزشی نوین رویکردهای

ناستی ابابکر؛  )بلوچی،  ناصر  رابطۀ1399زایی،   در  خودتنظیمی تحصیلی  و  شناختیروان  بنیادین  نیازهای  تحصیلی،  پیشرفت  با  مدرسه  فرهنگ  (، 

 . 203-213(، 57)12، شناسیرویش روان آموزان، دانش

 بر  پیشرفت  انگیزه  و  هوشی  باورهای  تأثیر  بررسی(.  1393)   سیدمحمود  حسینی،  و  احمد  رضوانفر،  حمید؛  موحدمحمدی،  مهتاب؛  پورآتشی،

  کشاورزی   علوم  مجله)   ایران  کشاورزی  توسعه  و  اقتصاد  تحقیقات  مجله.  کشاورزی  رشته  دانشجویان  تحصیلی  عملکرد  و  یادگیری  رویکردهای
 . 363- 372  ،(2) 2 ،45.  (ایران

 خودکارآمدی  گریمیانجی  با  آموزاندانش  تحصیلی  آوریتاب  بر  هیجانی  اجتماعی  شایستگی  تأثیر(.  1401)  رحیم  گرگری،بدری  و  نرگس  پورطالب،

 . 348-357 ،(4)26  ،104. روانشناسی مجله. امیدواری  و تحصیلی

 نقش  با  تحصیلی  درگیری  با  خانواده  عملکرد   الگوی  آزمون (.  1403)  فائزه  جعفری،  و  علیرضا  یخچالی،  حاجی  عسکر؛  افروز،  آتش  محید؛  جعفری،

 . 476-485 ،(4)28  ،112. روانشناسی مجله. آموزان دانش  در پذیریمسئولیت  و تحصیلی امید میانجی

 دختر   آموزاندانش  تحصیلی  پیشرفت  و   شناختی  درگیری  بر  امید،  آموزش  تأثیر  بررسی  ،(1396)  حسنعلی  ویسکرمی،  مسعود؛  صادقی،  پرستو؛  چهری،

 . 1- 7  ،7 ،ناتوانی مطالعات مجله ،(هوشی ناتوانی با) استثنایی

  نقش :  تحصیلی  سرزندگی  و  دلبستگی  سبک  میان  ارتباط  ساختاری  الگوی(.  1400)  مسعود  لواسانی،  غلامعلی   و   الهه   هدایتی،  منصوره؛  حسینی،حاج

 . 1- 22 ،59 ،17 ،تربیتی روانشناسی. امید  ایواسطه 

  پیشرفت   اهداف   نقش:  تحصیلی  پیشرفت  و   هوشی  باورهای  ،(1388)  رضا  جهرمی،  قربان  مسعود؛   لواسانی،  غلامعلی  احمد؛  رستگار،  الهه؛   حجازی،

 (. 23) 2- 1 ،12 ،شناختیروان هایپژوهش  تحصیلی، درگیری و

کاری تحصیلی با  (، بررسی رابطه باورهای هوشی و اهمال 1401زاده، محسن؛ عبدی شاهیوند، صمد ) درخشان، معراج؛ مکتبی، غلامحسین؛ علی

 .  100-110، 2،  15، مجله راهبردهای آموزش در علوم پزشکیگری شناخت اجتماعی، واسطه 

 پذیری مسئولیت   و  امید   معنوی،   هوش  براساس   تحصیلی  پیشرفت  بینیپیش  ،(1399)   فیروزه   آذر،  هریانسپ  سونیا؛  نیا،یاوری  مدینه؛  دریاسری،  رحمانی

 . 181- 196  ،56 ،16 ،تربیتی شناسیروان  فصلنامه متوسطه، سوم پایه دختر آموزاندانش در

 هایهیجان   و   پیشرفت   اهداف   هوشی،  باورهای  نقش:  مجازی  آموزش   دانشجویان  تحصیلی  پیشرفت  بینیپیش  علِ ی   مدل  ،(1392)   حسین  زارع،

 . 9-18  ،(3)3 ،1 ،مجازی  و آموزشگاهی یادگیری تحصیلی،

 و  پیشرفت   اهداف  هوشی،  باورهای  نقش:  مجازی  آموزش  دانشجویان  تحصیلی  پیشرفت  بینیپیش  علی  مدل(.  1393)  احمد  رستگار،  و  حسین  زارع،

 (. 6) 2 ،3 ،اجتماعی شناخت. تحصیلی های هیجان
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